CAPITULO IV. HACIA UNA PEDAGOGIA ALTERNATIVA

“Si los seres humanos nacieran humanos,
como los gatos nacen gatos
(con pocas horas de diferencia),
no seria, ni siquiera digo
deseable, lo cual es otra cuestion,
sino Unicamente posible educarlos.”

Jean-Francois Lyotard

¢, Qué es ser humano? Es algo que ha tratado desiefirmoldearse, como si el mismo acto
de construccién de un discurso con respecto aigiiificara que en efecto, asi es como debe
de ser alguien que desee la etigueta de humanomartau Como si un enlistado, una
definicion, una idea acerca de la humanidad nosag@ara e inmediatamente todas esas
atribuciones nos transformaran hacia lo desealdehdy un camino Unico, ni una formula
inyectable. Sin embargo, si hay varios caminosrugepodrian guiar hacia las posibilidades
de una humanidad cada vez mas humana. Esos caotinesrgen en la educacion en su
sentido mas amplio, la educacion informal y la edidn formal.

Hablar de un proyecto educativo que lleva impli@tdormacion de seres humanos, podria
sonar un poco pretencioso. Sin embargo, si anatigdos lemas de la mayor parte de las
instituciones educativas, todas han pretendido silgdar, es el proyecto de la modernidad al
fin y al cabo.

4.1 Del disefio curricular al fin de las certidumbre

Lo anterior lo podemos ver desde otra perspeckVvaliseiio curricular es muy bueno en
muchos aspectos y en distintos niveles educathmsolo de nuestro pais, sino del mundo.
Incluso, se han disefiado curriculas que reflejanegbr de los caminos hacia la construccién
de un ser humano. Sin embargo, en los procesass@é@anza-aprendizaje o tienen muy poco

efecto, ono tienen efecto alguno ¢ por qué? No tengo unaiessp total al respecto pero si



una opinion inconclusa. Los procesos son de engefaprendizaje-ensefianza y asi
continla, es decir, son procesos de ida y vuebarettoalimentacion y retroacciéon. La
dindmica es impuesta por todos los elementos yexctncluidos en dicho proceso; coexisten
en esta dinamica una relacion docente-alumno, aahumno, contexto-alumno-docente,
asignatura-alumno, didactica-alumno-docente, comecito-alumno y todas las
combinaciones posibles de elementos y actoresnibedimente, estamos ante uno de los
procesos mas complejos del quehacer humano (témsado indistintamente). Y adn asi,
seguimos educando para la certidumbre.

Tenemos que reconocer la importancia crucial ddementar en la practica educativa la
ensefianza cientifica de que no podemos pretend@eelguonocimiento sea un camino que
nos permite movernos de la incertidumbre a la zarte de certeza en certeza. “El fin de las
certidumbres” declarado por muchos, entre ellbgapador del Premio Nobel de Quimica,
llya Prigogine en el terreno de la ciencia y laestigacion cientifica, tiene consecuencias
para la realizacion de los procesos docentes |@anatruccion y para la ensefianza, y no solo
porque ya el resultado que se espera no seandagdas certezas del pasado, sino porque
tenemos tareas importantes como docentes para eodgury realizar la ensefianza como
proceso de aprendizaje donde la certeza no esitioaiindamental o la finalidad implicita ,
su lugar lo ocupa la incertidumbre. La educaci@ditional se ha enfocado en transmitir
conocimientos sobre lo cierto, lo verdadero, lo gaeeciera inmovible, sin embargo, los
grandes problemas del mundo nos dan dosis deadadial continuo incremento: El desajuste
econdémico mundial, el desajuste demogréfico, lsiccoldgica y la crisis del desarrollo
solo por mencionar los mas relevantes, son proldamua nos estan avasallando y seguimos
creyendo que nuestra construccion del conocimisatadecua a las realidades que se nos

presentan dia a dia.



En los grandes problemas de la humanidad hay waaqga, por un lado existen aunque no
gueramos o0 podamos verlos (incertidumbre de ladeedl por otro lado, los tenemos que
construir, sintiendo que son parte de nuestra dadliy con la posibilidad de error
(incertidumbre del conocimiento). Aun asi, tenetaosbligacion ética de apostarle al riesgo,
a la incertidumbre que implica también posibilidadner “el mejor de los mundos posibles”
conlleva un esfuerzo multidimensional muy grandeencemos con el educativo.
Retomemos el disefio curricular, el proceso de emz@daprendizaje y las realidades con la
gue nos confrontan cotidianamente los grandes gmudd de la humanidad. El disefio
curricular no es suficiente si no va de la mandadeomprensién del proceso de ensefianza-
aprendizaje como un proceso dinamico-complejo (elde como lo que se teje junto) y a la
vez se retroalimenta con las grandes probleméatieasmmundo (que ya no son exactamente
las mismas en dimension que hace unos minutosjle&is, la educacién debe adecuar los
disefios curriculares, la formacién docente y lanforen que los estudiantes afrontan el
mundo a la incertidumbre que vivimos en el siglol XX

En la educacion seguimos apostando a que el caneniga desde el disefio de politicas
educativas, rubro importante pero no el Unico. fosalebemos enriquecer ese esfuerzo con
nuestras experiencias en los procesos educatiaogdh cotidiana del que ensefa y aprende
al mismo tiempo de la dinamica en la que se implEs una evidencia valiosa para
enriquecer tanto los disefios curriculares comddasas en que ensefiamos y aprendemos
(valga la redundancia). Habria que comenzar unegsmdesde abajo, desde los que estamos
involucrados directamente en las dinAmicas eduxsativ

Observar y auto-observarnos en dichos procesoamgg informacién muy importante, la
practica educativa debe transformarse también,nanpuactica investigativa. Ello implica,
abordar la intersubjetividad (la relacion sujetega) como un plano importante de nuestra

labor. Somos docentes, ciudadanos, personas yritevastos roles siempre mezclados a



cualquier lugar, al igual que los estudiantes. fledaciones en un espacio educativo (no me
refiero solamente a aulas) no son entre etiquetas, entre sujetos con sus propias
subjetividades y con sus propias historias de vitanprender esas historias de vida como
parte de un proceso educativo dinamico es partgpdehender la realidad de la educacion.
¢,Cémo pretendemos forjar una educacion basada eeadniento del individuo si no en
primera instancia nos acercamos a la vida cotidiienase individuo?

Como dice Morin, somos homo sapiens y homo dentemap faber y homo ludens, homo
economicus y homo consumans entre muchas otrasicaciones. Somos Homo complexus
y como tales tenemos que pensarnos. Debemos dlilamalicotomias que nos reducen a
seres unidimensionales.

Un modelo educativo que toma en cuenta lo antensracerca hacia la formacion de seres
humanos a través de la comprension de la diversisdva mas alla de lo cognitivo, que va
hacia la comprensién humana de la mano de ladticgénero humanb.

La importancia del desarrollo de un proceso deaéitnentacion continua con la diversidad
de realidades es esencial en un modelo educatevdiene como meta formar seres humanos
gue se sigan formando a si mismos después dezéidalisu educaciéon formal. Seres
humanos que mantengan una ‘“vigilante autocriticaie evite que, el cdmo conocen y
piensan el mundo se transforme en un dogma. Na @saceso sencillo, ni uno que elimine
por completo el error y la ilusién, sin embargos goiia hacia una mayor comprensiéon de la
diversidad humana en su sentido mas amplio quecabar diversidad de ideologias,
religiones, filosofias, estilos de vida entre muchtyos.

4.2 La integracién del conocimiento como posibilidhdidactica

La integracion del conocimiento habita casi siemgoade no solemos buscarla, en ese

abismo donde se esconden las habilidades, ladetitlos saberes que tenemos pero que por

! ver Edgar Morin .1999. Los siete saberes necesarios para la educacion del futuro. UNESCO, Paris.



una u otra causa no hemos sido capaces de repeatareflejar una vision compleja del
mundo. El conocimiento cientifico si bien nos haidgdo a entender nuestro mundo, de
alguna manera ha sido también el telon que no e@sveér mas alla del pequefio teatro en el
cual nos desenvolvemos dia a dia. Creemos firmenggigt todo puede ser explicado a través
de él y que sin él estamos perdidos a la hora gécex “la realidad”. Sin embargo, la
integracion del conocimiento necesita rescataratdédmo lo que el cognoscente sabe del
mundo, ello nos sirve como el puente que une lolmmos aprendido con la experiencia
cientifica y con lo que hemos aprendido por el babh vivir, es decir, la praxis cientifica y
la praxis de lo cotidiano. Lo que hemos aprendidandhnera formal no excluye a lo que
hemos aprendido de manera informal, nuestra hastleivida es una suma de todo lo que
somos.

Las experiencias de lectura, de viajes, familiadesamistad, del amor, del fracaso, del éxito,
de trabajo, de cine, de la imaginacion, la anéc¢d@t@nalogia, la metafora; todo ello, aunado
a nuestra experiencia a través del conocimientatifim nutre la ensefianza-aprendizaje en
el aula o en el trabajo de campo. La experiencealgwida nos da con su pro y su contra es
esencial a la hora de religar el conocimiento. RHiaes necesario tener a flor de piel la
inteligencia general, la intuicion, la iniciativia, decision, la conciencia de las derivas y de
las transformaciones y sobretodo, estar prepanaataslo inesperado.

Con ello, no se trata de lograr que los docentagate una formacién enciclopédica pero si
gue tengan la posibilidad de ser guias en la iidcenbre del conocimiento. Que sepan que la
integracion del conocimiento va mas alla de lagrgeion entre las dos culturas cientificas
(la humanistico-social y la cientifico-natural). €@den cuenta que los saberes que ellos
mismos han heredado son utiles en cualquier praesnsefianza-aprendizaje.

Hay que tomar en cuenta, que en todo proceso agrawion del conocimiento las

religazones son dinamicas. Es decir, religar elocmniento es un proceso dinamico que



emerge de las interacciones entre docente-alunumana-alumno, alumno-informacién, etc.
Prigogine argumenta que “...existen sistemas dic@sriales que ningun conocimiento finito
de las condiciones iniciales permite prever elltadao del juego. Y continla diciendo que
“Para esta clase de sistemas dindmicos basta canfinigesimalmente mis condiciones
iniciales para que se produzca otro sucégeot ejemplo, una pregunta, la complementacién
de la informacién dada, el dialogo, son accionaestcansforman el proceso inicial y muchas
veces lo dirigen hacia algo inesperado.

Por otro lado, el concepto de “Ecologia de la Acti@cufiado por Edgar Morin nos guia en
esta tarea “En el momento en que un individuo eng@eina accién cualesquiera que fuere,
ésta comienza a escapar a sus intenciones. E$a &tra en un universo de interacciones y
es finalmente el ambiente el que toma posesiénnegentido que puede volverse contrario a
la intencién inicial.®

Un proceso de ensefianza-aprendizaje es un sistaramicb en donde coexisten una
posibilidad infinita de combinaciones de conocinsny donde el sentido de la creacion del
mismo esta en continuo dialogo entre los alumnodoeente y los conocimientos y saberes
gue se van generando en el tiempo y el espacioroetso.

Podriamos decir que los procesos de ensefianzadgajen son provocadores de
bifurcaciones que nos llevan a religar conocimignjoizas inimaginables a la hora de una
primera planeacion de la sesion por lo que se eegjiprepararse para la clase y no preparar

la clase”.

El conocimiento es una emergencia del proces@oasd lo es la innovacion en el mismo. La
integracion del conocimiento requiere de la heigdstdonde “todo descubrimiento o

invencion conlleva un alto grado de incertidumbremyexiste un camino o método especifico

2 Prigogine, llya .1998. El nacimiento del tiempo. Tusquets Editores, México. Pag. 54
* Morin, Edgar .1998. Introduccién al Pensamiento Complejo. Editorial Gedisa, Espafia. Pag. 115.



para llegar a él” La creatividad del docente y de los estudiantesl ¢oroceso es un factor
esencial. Necesitamos abrirnos y expandir nuegiesispectivas de la enseflanza y del
aprendizaje, permitir que los estudiantes se sietdpaces de construir nuevo conocimiento,

no solo imitadores o repetidores de discursos.

Muchos seguramente se estaran preguntando satime] al por qué quizas ya respondi. La
respuesta es que no hay un solo camino. La pr@pussttiva parte desde las posibilidades
individuales, de la relacibn con su propia diso@li(en constante renovacion) y el
redimensionamiento de la misma a partir de unappetva compleja del proceso de
ensefianza-aprendizaje.

4.3 Educacién para la comprension

La forma en que aprendemos incide de forma detamteren la forma en que ensefiamos. Lo
anterior no solo aplica en un aula sino en todssiobitos de la vida.

Nuestro proceso de aprendizaje en la vida cotidiamaofesional es de ensayo y error,
muchas veces con los mismos errores repetidosncamtiente. ¢ Qué es lo que pasa en esos
procesos de aprendizaje que nos amarran a compentas dificiles de superar? Por
ejemplo, el profesor autoritario que dice rigidateeéasi es como yo aprendi’. Seguramente
si elaboraramos una historia de vida sobre dichepor caeriamos en cuenta que su caracter
autoritario es la sintesis de lo que aprendio eseab familiar y lo afianzé en su vida
universitaria y durante su practica profesionatoPesto no para ahi, no solamente hablamos
de la rigidez y el autoritarismo, sino como ellech a la educacion. Asi es, esta la otra parte
gue es el que aprende a través de ello.

El que aprende - llaAmese alumno, educando o cwalairo sustantivo aplicable — esta

sometido a mecanismos que de forma directa o mtdireesienten el ejercicio del poder,

* Colectivo de autores .2006. Modelo Educativo. Una aproximacion axioldgica de transdisciplina y pensamiento
complejo. Multiversidad Mundo Real Edgar Morin, México. Pag. 187.



entendido este como la capacidad que tiene unanzeide influir de forma determinante

sobre otra persona o grupo de personas.

De lo que aqui se habla es del autoritarismo qagquiela la curiosidad, la creatividad, la

innovacion y toda aquella capacidad que tiene el memano para construir nuevos

conocimientos y saberes.

Todos hemos vivido de alguna manera una experiestidar. Anécdotas al respecto hay

muchas, seguramente si le preguntan a amigos,idasil vecinos o incluso ustedes mismos
hacen un ejercicio de memoria podran encontrar@dgecido.

Con la narracién anterior quiero remarcar la imgnoeia que tiene la formacion docente para
la formacion de los alumnos. Un modelo donde serguormar a seres humanos tiene que
comenzar con la formacién docente. Una pedagogia glamundo real debe partir de la

interiorizacion de los procesos comprensivos dmikma por parte de los que llevamos la
responsabilidad de formar y formarnos en un diataectivo.

4.4 Una pedagogia del mundo real

La pedagogia alternativa es una pedagogia de)ssmlande la teoria se vuelve significativa

a través del contacto con el mundo real. Es asiodos estudiantes — no importando su
origen disciplinar — se enfrentaran con problenuasptejos.

En un disefio curricular con base en el Pensami{@atoplejo y en la transdisciplina existe

una gran diversidad de conceptos importantes guanglos procesos de ensefianza-
aprendizaje, como por ejemplo, la intersubjetividegidecir, las relaciones sujeto con sujeto
y el enfrentamiento con los diversos niveles dédaa que ello implica, a través de ella, los

estudiantes se enfrentan al autoconocimiento wtiacetica que los inicia en un proceso de
comprension de si mismos. Es decir, se enfrentansts errores e ilusiones que los
envuelven en un marasmo dogmatico y cerrado. Ldémode contextualizacion del

conocimiento, que permite que los estudiantes seqaen a la realidad a través de los



distintos niveles de contextualizacion que surgemimmh problematica especifica es esencial.
En otras palabras, el problema es el que convadapltia se liga a través de la practica y del
mundo real contenedor de una gran diversidad dedadas. El proceso que iniciaron a
través de la intersubjetividad pasa a otro nivetleque a través de la contextualizacion de un
problema real aprehenden el conocimiento creaddaporteraccion con los actores y sus
contextos socio-historicos. Se aborda la constémcde problemas mas amplios que tienen
gue ver con la perspectiva en primera instanciguen indaga sobre el problema y que
dicho problema se va modificando conforme el qdaga se acerca al contexto cotidiano del
problema. Después existe una construccion que gartgerspectivas compartidas entre el
gue indaga, el contexto y los actores involucraglo®l problema. Es decir, la historia del
problema se construye de manera colaborativa ensemido amplio, que incluye
colaboracién también entre disciplinas y saberédianos.

Lo anterior implica pasar por un proceso de consdidacion que puede contener varios
niveles que se explican con mayor detalle en elenge apartado:

a. Lainformacion inicial que parte de preguntas kaEsgnbre el problema que
comenzamos a indagar y que nos ayuda a discernla deformacion
contextualizada y la descontextualizada.

b.  El sentido de la informacion: Identificacion y efién sobre la racionalidad
y la falsa racionalidad de la informacion obtenida.

C. Indagar sobre el contexto global del problema

d. Indagar sobre el contexto local-especifico del lemla

e. Laretroalimentacion global-local, local-global.

f. Comprensién cognitiva

g. Sensibilizacion y contextualizacion en la vida diatiha.



4.5 Contextualizacion y comprension humana.

"El conocimiento de los problemas claves del mundo,
de las informaciones claves concernientes al mundo,
por aleatorio y dificil que sea, debe ser tratamipena de imperfeccion cognitiva,
mas aun cuando el contexto actual de cualquiercbmiento politico,
economico, antropolégico, ecolégico...es el mundarmis
La era planetaria necesita situar todo en el gtmteen la complejidad planetaria”
(Edgar Morin)
¢, Qué es lo nos lleva a comparar de forma erromaidades tan distintas? ¢ Qué nos conduce
hacia la creacién de conocimiento donde la ausafeik relacién con la cotidianeidad es
evidente? ¢ Por qué insistimos en implantar modstosomicos y politicos en sociedades
para las que no fueron creadas? ¢Por qué muchos geocesos de ensefanza-aprendizaje

no logran un aprendizaje significativo que nos dwdeia la comprensién humana? Estas y

muchas preguntas mas son la preocupacion de myeiadvido de tantos otros.

Las preguntas anteriores tienen una relacion intioraalgo que se ha mantenido ausente
durante mucho tiempo de la forma en que nos acesaal conocimiento: la

contextualizacion que hace pertinente dicho coniecito.

La construccién y el aprendizaje de tal o cual con@nto nace en nuestros primeros
amamantamientos culturales dice Morin “El imprigticultural marca los humanos desde su
nacimiento, primero con el sello de la cultura fiéaniluego con el del escolar, y después con
la universidad o el desempefio profesiona®Qué nos dice esto? Que la forma en que nos
acercamos al conocimiento proviene de una divedsiday amplia de contextos, que la
racionalidad y la racionalizacion (falsa racionatlyl se aprenden en ellos y que la forma en

gue nos guiamos en la vida cotidiana ha sido raupat elimprinting.

> Morin, Edgar. 1999. Los siete saberes necesarios para la educacién del futuro. UNESCO. Paris. Pag. 31
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Ahora bien, la construccion de conocimiento en mbito educativo-académico es también
producto de la historia de vida de la forma en l& diemos navegado en nuestra
cotidianeidad en su sentido mas amplio y ello, amteplo transmitimos a las personas que se
acercan a nosotros para aprender o aprehender Bljodecir, la construccion del
conocimiento se da a través de una red de redesprsdruye colectivamente. Aqui el

abordaje del concepto de cultura nos enriquece mauch

“Conjunto de reglas, conocimientos, técnicas, sabgevalores, mitos, que permite y asegura
la gran complejidad del individuo y de la sociedadnana, y que, no siendo innatecesita
ser transmitido y ensefiado a cada individuo en seripdo de aprendizaje para poder

autoperpetuarse y perpetuar la gran complejidad rpio-sociaf

La parte en negritas es importante porque se oslaccon el imprinting cultural y lo

complementa. Como parte de un colectivo de ensafgmzendizaje todos transmitimos algo
y de ahi lo auto-perpetuamos y se perpetia la gpamplejidad antropo-social. Ello no

quiere decir, que por ende se logre un entendimigatdicha complejidad en el marco de la
pertinencia del conocimiento, sino que simplemedara la forma en que el proceso de
transmision se logra. Para lograr dicho entenditoieienemos que contextualizar el
conocimiento. Para ello continuemos con otra dgbni que nos ensefia mucho sobre el
acercamiento a esa complejidad humana y es la podceestructural de la cultura de John

B. Thompson:

“Es el estudio de las formas simbdlicas - es dekdg acciones, los objetos y las

expresiones significativas de diversos tipan-relacion con los contextos y procesos

¢ Edgar Morin y Anne Brigitte Kern. 1993. Tierra Patria. Kairds. Barcelona. Pag 62
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histéricamente especificos y estructurados socialteelos cuales, y por medio de los

cuales, se producen, transmiten y reciben talesyfas simbélicas ’

Las formas simbdlicas son segun el mismo autor tampo amplio de fenémenos
significativos, desde las acciones, gestos y e8jahasta los enunciados, los textos, los

programas de television y las obras de &rte”

Lo anterior nos sirve para entrar en un nivel degedo muy importante, que es el de la vida
cotidiana, el de las expresiones en procesos digpsafue pueden ir desde la interpretacion
de un discurso politico hasta la observacion dedamara de un adolescente para identificar
caracteristicas de adscripcion a una identidadrdeog Para ello, Thompson plantea cinco

aspectos a tomar en cuenta de las formas simhbdlicas
® Intencional: Las formas simbdlicas son expresiat®sin sujeto y para un sujeto (o

sujetos).

® Convencional: La produccién, la construccion o eraple las formas simbdlicas, asi
como su interpretacion por parte de los sujetos lgsieeciben, son procesos que

implican tipicamente la aplicacion de reglas, cédig convenciones de diversos tipos

® Estructural: Las formas simbdlicas son construasogue presentan una estructura

articulada. Tipicamente se componen de elemen®guwardan una relacion entre si.

® Referencial: Las formas simbdlicas son constru&sogue representan algo, se

refieren a algo, dicen algo acerca de algo.

® Contextual: Las formas simbdlicas se insertan sierap contextos y procesos socio-

historicos especificos en los cuales y por medimsleuales, se producen y reciben.

7 Thompson, John B. (1998) Ideologia y cultura moderna.Universidad Auténoma Metropolitana, México. Pag.
203

8Thompson, op. cit. Pag. 205
? Thompson, op. cit Pag. 205-216
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¢, Como aplicar esto en procesos de ensefianza-gajeffdia amplitud tanto del concepto de
cultura emanado del Pensamiento Complejo como denleepcion estructural de la cultura y
sus cinco aspectos nos ayudan a abordar la injetisidad de los contextos especificos a los
gue asistimos en un proceso de ensefianza-aprendinagde el balance entre teoria y praxis
es importante para la comprension humana que vaatt@asle lo cognitivo. Es decir, la
comprension que “comporta un conocimiento de sugeteujeto.....Comprender incluye
necesariamente un proceso de empatia, de ideaidficg de proyeccion*’Para comprender

cualquier problemética se necesita un abordajé¢ muredo real.

Lo anterior complementa los niveles de contextaalim que elaboré para el trabajo tedrico-
practico de la asignatura “Pensar la complejidadfadte mi estancia en la Multiversidad
Mundo Real Edgar Morin y que contribuyen al abardig una problematica en un contexto

especifico y que son los siguientes:

h.  La informacién inicial que parte de preguntas k&Esgnbre el problema que
comenzamos a indagar y que nos ayuda a discerairinformaciéon
contextualizada de la descontextualizada. ¢Quéndaga? Conceptos
basicos, informacién sobre la problematica especiilanteada, el estado
del arte de la problematica, entre muchas otras.

i. El sentido de la informacién: Identificacion y elon sobre la racionalidad
y la falsa racionalidad de la informacion obteni8a.decir, la identificacion
de discursos ideoldgicos y dogmaticos sobre la |pnofitica a
contextualizar; y la identificacion de informaci@ue parte de fuentes
abiertas al didlogo. Dice Morin “Necesitamos ciali nuestras teorias, o

sea una nueva generacion de teorias abiertasnadaso criticas, reflexivas,

% Morin, Edgar. 1999. Los siete saberes necesarios para la educacién del futuro. UNESCO. Paris. Pag. 104
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autocriticas, aptas para auto-reformarhbs’o anterior es esencial porque
establece un marco comparativo que ayuda a la roongin de un
pensamiento critico, ético y democratico. Este @uwontribuye también, a
eliminar el sesgo disciplinario que universalizas ¢riterios de verdad. Los
problemas clave del mundo son multidisciplinariogerdisciplinarios y
transdisciplinarios. Por lo tanto, forjar en lodudgantes las habilidades
para cruzar los puentes de sus disciplinas y daalogn otras disciplinas y
saberes, nutre su capacidad para plantear y respialemas en cualquier
ambito.

J- Indagar sobre el contexto global del problema. Agsiproblemas clave del
mundo son importantes: El desajuste econémico rayddicrisis ecoldgica
mundial, el desajuste demografico mundial, la erigl desarrollo, etcétera.
Por ejemplo, la escasez del agua en Sonora, Mérisolo est4 relacionada
con la crisis ecol6gica mundial sino con el degejuemografico, entre
otros.

K. Indagar sobre el contexto local-especifico del lamla. Implica trabajo de
campo donde los sujetos se acercan al contexto llgaa a cabo un
proceso de contextualizacioim situ. Para ello, se necesitan ciertas
herramientas como la auto-observacion, la obsdmata descripcion y la
interpretacion (por lo menos incipiente) de lo gservan en relacion a la
informacion inicial obtenida antes de ir al campo.

l. La retroalimentacién global-local, local-global. @escir, un problema local-
especifico tiene caracteristicas que lo hacen (mico a la vez comparte

caracteristicas generales con el problema a nieéla Por ejemplo, la

u Morin, op. cit pag. 36
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pobreza de los jornaleros agricolas de la costdot®ra, México necesita
ser contextualizada a la vez en el ambito de lalloamo en el &mbito de lo
global y, retroalimentarse continuamente tratarelaldntificar los cambios
gue van surgiendo en el proceso. La frase de Imehanallerstein “el
cambio es eterno, nada cambia jamas” parecierd@jara pero ejemplifica
de forma muy clara la importancia de mantener ugdamte ante lo que
cambia y lo que permanece.

Comprensién cognitiva y metacognitiva. Llevar a aabn ejercicio
metacognitivo en el cual los estudiantes reflexmosabre el proceso por el
cual pasaron para contextualizar. En este procHes practican y se
ensefian a plantearse preguntas reflexivas. Pregsateillas que llevan
hacia la metacognicién y el pensamiento critico @olas siguientes:
¢, Qué hicieron mentalmente? ¢;Como procedieron? hiQieéon primero?
¢Por qué? ¢ Qué hicieron después? ¢ Pot g los lleva a un estado de
darse cuenta de sus procesos mentales y que va deano con la
sensibilizacién ante la contextualizacion del peatd. Ademas establece un
despertar en la curiosidad que los guia haciatkligencia general que
apela al conocimiento del mundo.

Sensibilizacion y contextualizacion en la vida diatha. La construccion de
problemas tiene que ver con la perspectiva en painmstancia de quien
indaga sobre el problema, dicho problema se vaflrnaddo conforme el
gue indaga se acerca al contexto cotidiano delgmah Después existe una
construccion que parte de perspectivas comparédas el que indaga, el

contexto y los actores involucrados en el problemasto se le llama

2 Boisvert, Jaques (2004) La formacion del pensamiento critico. Fondo de Cultura Econdmica, México. Pag.

116.
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niveles de realidad. Es decir, la historia del fola se construye de
manera colaborativa en un sentido amplio, que yeclgolaboracién
también entre disciplinas y saberes cotidianos. dadaboracion y
construccion con los actores principales en la Iproética los lleva a
sensibilizarse ante la misma. Sentir el problema aesnprender

humanamente el contexto en el que se desarrolla.

0. Democratizacién del conocimiento. Que el estudiaot@struya su propio
conocimiento es parte de la “democratizacién” d&dnmo, es decir, los
elementos conceptuales y teéricos que indagan epriorer momento,
pueden y deben de alguna manera ser reconstruxdespque abordan la
diversidad de realidades situ. Los estudiantes deben formarse con la
habilidad para pensar criticamente y ello requigdee un ejercicio de
creacion de nuevo conocimiento a partir de su éxparn cognitiva y de
sensibilizacién. La sensibilizacion y la creaci@mlevo conocimiento se
socializa y contribuye a un didlogo donde todawte®s son escuchadas.

Lo anterior es solo el comienzo de un proceso desiigacion para los estudiantes que tiene
como objetivo principal contextualizar para comp@nhumanamente, es decir, lograr que
los involucrados en este proceso de ensefianzadigagna través de un balance entre teoria
y praxis se sensibilicen ante la problematica, tpgren entrar en el ambito de la
intersubjetividad. No se puede llevar a buen téomimguna investigacion donde el que

investiga no siente empatia por la problematicaatpoeda.
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Por ultimo, tres recomendaciones mas:

1. Dejar claro que tanto para la contextualizacibn@ara la solucién de cualquier
problema no existe un solo camino. Ello quiere rdepie cada individuo pueda
encontrar su propio camino, construir su propiaisdoa en cada nueva pregunta,
indagacion, problema o proyecto.

2. Mantener siempre que sea posible una relacién aesentre teoria, practica y
vida cotidiana. Este Ultimo es el contexto en ek ge desenvuelven los
estudiantes y que los ayuda a sensibilizarse amenecimiento adquirido y por
lo tanto, les facilita el proceso de resoluciérpdeblemas. Ello implica también,
gue el estudiante distinga que la relacién entogidey su aplicacion practica
puede variar de contexto a contexto, de proyepioygecto™>

3. La cotidianeidad de los estudiantes no solameate tque ver con lo que ellos
consideran propio de su contexto identitario, samobién, aquello que en el inicio
de un proceso de contextualizacion no identificama propio del mismo porque

tienen el velo del error y la ilusion.

“El bien pensar” propuesto por Motfh requiere de alguna manera que los jovenes den
cuenta de la relacion entre la ética y la demoaragel bien pensar corresponde a una
conciencia ética que va de la mano de la compnergitnana, sensibilizacion no meramente
a través de lo cognitivo y lo cognitivo como unarfte de sensibilizacién, sino ello religado a
la conciencia de si mismos, conocer para comprgndemprender para conocer, acercarnos

a las realidades del ser humano implica de algusmaerma quitarnos el velo del error y la

B Thompson Klein, Julie.1990. Interdisciplinarity: History, theory and practice. Wayne State University Press,
Detroit, USA. Pag. 122

" Morin, Edgar (2006) El Método 6. Etica. Editorial Catedra. Espafia. Pag. 69-71
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ilusion, es decir la doble trampa deingenuidad, considerar que el esfuerzo de neutralidad
cientifica permitira alcanzar un nivel absolutoatgetividad, un “punto de vista de ningun

"3y de laauto-suficiencia(rechazar como no pertinente cualquier forma dersque

lugar
no deriva directamente del método cientifico instinal).

Implica también estar continuamente en un procegiwa y autocritico que nos lleva a
aprehender éstas desde una perspectiva diferemtegllp es necesario contextualizar el
conocimiento.

Acercarnos a esas voces que estan experimentaaduraliematica especifica, porque tiene
mucho que decir de sus vivencias, de su cotidiadeide cémo ellos especificamente
experimentan esa problematica, voces que tienehaomyee decir subjetivamente, y nosotros
nos conectamos a esa subjetividad a través derasegijetividadn situ, porque no es lo
MisMo acercarnos a ese conocimiento a travésmedda de otros que experimentaron una
problematica similar pero no igual, que para téomirgenerales sirve en un inicio
comparativamente. Por ejemplo, una definicibn ddrgra creada a través de una
experiencia general global o creada incluso en tasbéspecificos no necesariamente
corresponde a la misma experiencia vivida en lalieoteidad de otro ambito especifico, es
decir, las problematicas cambian acorde al conterteu sentido mas amplio, no nada mas
en su sentido espacial o temporal, estamos habledo contexto con la mirada de actores
y observadores completamente diferentes, inclusategtos modificados por los
observadores, modificados por la perspectiva @esiigacion desde la cual se aborde,
modificados por las historias de vida de quien olaselos actores de la problematica
experimentan cambios también en sus historias di qlle hacen que la construccién de la

problematica cambie; porque si se afirma que lsstcoocion del problema habria de ser

B Nagel, Thomas (1986) The View From Nowhere. Oxford University Press, Inc. New York.
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igual a como otros lo construyeron entonces estadaaceptando que nada cambia. Con
ello, no se pretende negar la validez de lo contipara nivel global o local-especifico, sino
rescatar las diferencias de los contextos y a zala® caracteristicas que comparten con los
niveles mencionados.

Hay un cambio de la conciencia de si mismos destéak involucrados en la construccion
del problema, Ila intersubjetividad conlleva un geso de transformacion y auto-
transformacion. De ello se desprende la importadeida construccion del problema de
forma colectiva como ejercicio ético y democratiel conocimiento, que a través del
didlogo con los contextos con los actores, contnosonismos y del paso por un proceso de
sensibilizacién, nos acerca a ese conocimientanqueega la participacion de los actores en
la construccién y en la elaboracion de alternatil@solucion de la problemética en la que
estan inmersos. Lo anterior, nos lleva hacia la&esgntacion de un ejercicio de democracia
participativa a través de la comprension humanehd®ejercicio es esencial en el aprendizaje
del estudiante.

El contexto de todo conocimiento, el aprendizajgnitdvo, la creacion critica de nuevo
conocimiento, la sensibilizacién y la socializacidwediante el didlogo son solo una parte
fundamental de la comprensién humana de la dimtsiDiversidad que es necesario
comprender con una nueva mirada para transformgree$amiento y con ello nuestro
mundo.

Lo anterior conlleva un disefio curricular y la iemplentacidon practica del mismo con miras a
gue los estudiantes tengan una preparacion pratdsiapaz de tener movilidad en el ambito
no solamente de su disciplina, sino también desatisciplinas. Implica que los estudiantes
adquieren flexibilidad para dialogar tanto hacia&rior de las dos culturas cientificas como
con los saberes no sistematizados. Como profes®rizbran de ser capaces de crear

conocimiento para la solucién y a través de lacgéiude problemas.
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Los problemas que tenemos en la actualidad exigga wez mas que las disciplinas eliminen
las barreras que impiden el dialogo que nos ayuala¥acontrar soluciones mas humanas.
Hablamos de problemas humanos, no podemos ya leslgdra etiqueta, no son problemas
tecnolégicos, econémicos, sociales o politicosreEntas pronto comprendamos que todo
aguello que signifigue una problemética global mproblema de toda la humanidad nuestro
futuro ser& el mejor de los futuros. Por lo tanttg educacion para formar seres humanos se
ha tornado una tarea urgente y necesaria que debenzar desde abajo, desde los que
estamos empefados en que se necesita una reforreh pgmsamiento que reforme la
educacion. El discurso es solo eso, un discursg lmascion pedagdgica no solo se da en las
aulas sino en todo aquel espacio propicio parefesinision del conocimiento que nos guia
hacia la comprension humana.

La pedagogia alternativa es una busqueda contiru#a doosibilidad, es un encuentro
incesante con la incertidumbre, es “imaginar esi@mgpara la accién”. Por ello, todo
proceso pedagdgico debe insistir en la renovaaidistante y en el redimensionamiento del
conocimiento que se adquiere cotidianamente. Lape¥acion de la cotidianeidad de la
educaciéon habra de ser el nutriente de todo pro&ssesencial recuperar lo que dia a dia se
crea en los espacios de ensefianza-aprendizajeepeddp asi se iniciara un proceso de
crecimiento individual y grupal paralelamente @idactica educativa.

4.6 Hacia una pedagogia alternativa: el comienzadin cambio en red.

Cuando hablamos de una Pedagogia Alternativa keninas con una conciencia plena de que
estamos en el comienzo de un camino, de que aséstde un proceso de transformaciéon no
solamente del que ensefia o del que aprende, sirtodds los involucrados en dichos
procesos como se puede lograr realmente un cambio.

Sabemos también, que construimos sobre los coremios y saberes de otros, que existe

una incertidumbre del conocimiento y de la realigath que, sobre la base de ello podemos
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encontrar también la oportunidad de construir ésanativa que nos lleve a la reforma de la
educacién y el pensamiento.

Pensamientos brillantes que buscan o han buscteloasbio, ha habido muchos a través de
la historia que van desde Piaget, Freire, Ausbgptgky, Morin hasta muchos otros que
luchan desde las trincheras intentando cambiarek&lades en las comunidades indigenas,
en las favelas del Brasil, en las barriadas dedgmmetrépolis, en las aulas de una gran
diversidad de contextos escolares.

La Pedagogia Alternativa es una pedagogia de lscaunientos y los saberes compartidos
gue se fundan en la necesidad de un cambio, gdejaentrever en los dialogos informales,
en las necesidades que refleja todo aquel o aguetlerso en los procesos de ensefianza-
aprendizaje, es una pedagogia que se esta comgtougdravés del cambio de perspectiva en
al abordaje de la problematicas inherentes al mudelda educacion tanto formal como
informal.

¢, Qué es lo que no debemos dejar de ensefiar? ¢ @uguesno podemos dejar de aprender?
¢, Cémo relacionamos lo que aprendemos con el mwal® ¢ Es posible cambiar el rumbo
del mundo a través de una reforma del pensamiedéodld educacion?

Muchos comienzan este camino pensando en que saraueva utopia, muchos otros lo
hacen a través de la accién pedagdgica que imgtisenar a través de la actitud hacia lo que
se ensefa y lo que se aprende, a través de lawmmiéh de caminos hacia el didlogo de
conocimientos y saberes del quehacer pedagdgico.

La reflexion profunda sobre el quehacer pedagédéeta cotidianeidad de éste con todo su
“imprinting cultural” es importante, en él se encwan muchas de las bases para la
autocritica, la construccion de un camino que e Iparte desde un proceso autorreflexivo y
autocritico, en el dialogo donde se comparten @mpenas se construyen las alternativas que

puedan partir tanto de lo especifico-local coméodgfobal en constante retroalimentacion.
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Con respecto a lo anterior surge una de las praccumes principales de los que estamos
involucrados en dicho quehacer, ¢como comenzam@s@ gs un proceso autorreflexivo?
¢, Como construir una autocritica que elimine elrgyrla ilusién? ¢ Como darnos cuenta que
somos dogmaticos?

Somos seres complejos, llevamos a cuestas todeele@mos, en el aula no dejamos de ser
padres o madres de familia con sus preocupaciamBmicas, traemos nuestros primeros
amamantamientos culturales heredados por las @cterges familiares, sociales, ideolégicas,
etcétera. Ello nos lleva a pensar que al igualagunstruimos un problema complejo a través
de su contextualizacion socio-histérica (en suidentnas amplio) y que tratamos de
visualizar su multidimensionalidad, en el casoidalio de un proceso autorreflexivo y de
autocritica, el proceso es analogo. Reconstruistrai@ropia historia de vida que abarque la
diversidad de formaciones y deformaciones que laao dorma a nuestro pensar y sentir es
un buen comienzo. Trazar esa ruta de bifurcaciqunesnos ha llevado a ser lo que somos es
un camino. La nocion de autocritica de Morin nosudandicativo sobre ello, “El ejercicio
permanente de la autoobservacion suscita una nceveiencia de si que nos permite
descentrarnos en relacion a nosotros mismos, pto teconocer nuestro egocentrismo y
tomar la medida de nuestras carencias, nuestrasdagnuestras debilidades.” Pero incluso
ella, es impostora muchas veces, nunca suficiente la incertidumbre de conocer lo que
somos completamente por ello abunda diciendo gaerftrospeccién no podria ser insular.
Necesita, repitamoslo, ser completada con el exateémrojimo y el propio en un auto-
hetero-examen. Debe confortarse a la mirada amigdaymirada inamistosa. Por ello, la
autocritica no es sustituida por la critica proceelelel préjimo, la invita*®

La cuestion aqui es, que es un proceso global ylejm donde el principio hologramatico

tiene incidencia, somos nosotros a través de ladaide los otros y somos producto de la

'® Morin, Edgar .2006. EI Método 6. Etica. Editorial Citedra. Espafia. Pag. 102-103
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sociedad en la que estamos inmersos, somos loameshleido y lo que hemos criticado,
somos producto de contradicciones que esclerotsranps producto de cientos de miles de
afios de evolucion y también somos consecuencia ugacale la construccion del
conocimiento a través de tantos siglos. No es ongso complicado sino complejo, donde
debemos comenzar a tejer esa historia de vidav@stide nuestra propia mirada y a través de
la mirada de otros. La autoconstruccién en estédeedebe ser guiada también por una
pertinencia en el conocimiento tomando en cuerdactmtextos en los que hemos estado
inmersos, la multidimensionalidad de los mismos er el todo para lograr tejer la
complejidad de nuestro proceso. La vigilante aiicerda a entender Morin es constante; es
a través de ella que estamos conscientes deleteoilusion, debe ser ucontinuumen el
como construimos el conocimiento y, en el casads=llcacion, una constante vigilancia del

como ensefiamos, aprendemos, creamos e interactaambs estudiantes.

4.6.1 Hacia una pedagogia alternativa: el foro

Anteriormente mencionaba que la Pedagogia Altematse deja entrever en los diadlogos
informales, agregaria que también en los formalesante mi estancia en Multiversidad
Mundo Real Edgar Morin disefié y coordiné un culamado “Pedagogia Alternativa para
transformar el sistema educativo”, éste fue imgartanto de forma presencial como virtual a
grupos de varios paises hispano-parlantes, erstngaldicipantes surgieron muchas opiniones
en comun surgieron entre ellas las siguientes:

Ana Castillo (Espaiia)

“Tras mas de 25 afios de practica educativa con edaghtre 3 y 14 afios, he llegado a

asumir que uno no puede dar lo que no tiene. Yedaugnta de lo que uno tiene, supone un
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acto de humildad y también de valentia para asomatenorme campo de ignorancia que

nos envuelve”

Hortensia Porras ( México )

“Soy una profesora de educacion secundaria que rwarsionado en la docencia por
vocacion y en mi formacion he trabajado un sin mande estrategias de ensefianza y
aprendizaje, la mayoria de ellas con intencionearaptemente benéficas para el profesor y
el alumno pero cuando no hay una intervencion délickante y sélo es un receptor que
realiza una o varias operaciones mentales pero deara pasiva sin intencion de ir mas
alla; vacio, sin inferir, pensar o reflexionar s@mwun porqué se evidencia una ensefianza

mecanica’*®

Preocupaciones similares que van dirigidas al gagea los actores que nos involucramos
en el mismo. Esta similitud de pensamiento cone@spa los rumbos que ha tomado la
educacion en el mundo ha provocado un vuelco Hadmisqueda de nuevos caminos que
mas que utopicos reflejen una actitud representadi@vés de la accion pedagdgica, la
construccion de alternativas que puedan ser addagza través de acciones conjuntas tanto
de docentes como de estudiantes. Un acercamida®raalidades que vivimos en el siglo
XXI creando habilidades que contribuyan a una f@igracontinua en el enfrentamiento con
el mundo real.

Herminia Angulo (México)

“Y asi las sociedades formamos cientificos sin @emsnto critico propio, cuyos

conocimientos seran usados para fines mercantilesfantados al mejor postor, pues

Y curso “Pedagogia alternativa para transformar el sistema educativo” Foro I. Jueves 26 de Abril de 2007.
'8 curso “Pedagogia alternativa para transformar el sistema educativo” Foro I. Jueves 26 de Abril de 2007.
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formamos como técnicos, negados de la ética, ircpae armar el rompecabezas del
aprendizaje deshumanizado, descontextualizado, mzswo. “**

Precisamente, Helga Nowotny en un ensayo breveladdu “The potential of
transdisciplinarity®® define como uno de los criterios del Modo 2 dedpozion del
conocimiento la transparencia (accountability) aeiencia hacia la sociedad. Sin embargo,
no aclara los mecanismos a través de los cuakésbeedar tal transparencia, ni tampoco, esa
necesidad de autocritica que elimina el error yukion. Es un gran paso, que involucra la
nocion de buena ciencia. Aungue, los cientificgsiesn formandose en un sistema educativo
tradicional donde las nociones de ciencia soneldiencia formal heredera de los criterios
de construccion de Galileo, Descartes y Newton.oYes que lo anterior necesite ser
anatematizado, sino que hoy el desarrollo cientifécnico nos ha llevado a niveles de
realidad distintos que al nivel de realidad Uni@ dual surgio la ciencia moderna, nos
enfrentamos a nuevos retos provocados por antgusencias de reflexion profunda sobre
los grandes problemas del ser humano. Muchos deprollemas que vivimos en la
actualidad, se deben en gran parte al estado c@m@tgue ha vivido la humanidad,
enfrentamos la incertidumbre con miedo y ello naslrza. Hemos sido educados para la
certidumbre, lo cierto, las representaciones gaeainente creamos de “la realidad” estan
basadas en ello. ¢Qué mejor que vivir una pazificthistrionica a vivir enfrentando la
diversidad de realidades libres de ilusiones? limgno no exige conocer, comprender para
liberarnos, lo segundo, es un compromiso contirmmola humanidad, con la Tierra-Patria en
palabras de Morin.

Alicia Montesdeoca (Espafia)

“Entiendo que, estas generaciones contemporaneasiBagenerar nuevas experiencias que

tratan de mirar desde esa perspectiva. Las expeiasmos haran ver nuestros errores y los

¥ curso “Pedagogia alternativa para transformar el sistema educativo” Foro I. Viernes 27 de Abril de 2007.
20 . CUNT] . T .
http://www.interdisciplines.org/interdisciplinarity/papers/5
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pozos que nos ha dejado el pasado, lo que es validwa ahora- y lo que habran de
corregir los que vendran. Pero eso, también esirsenparte del proceso porque estamos
pensando en el mismo futuro con esperarfZa.”

La esperanza es parte de la actitud que nos guaia dlacambio, quizas la palabra esta tan
trillada, que su uso se ha vuelto laxo, su signific se ha perdido en la voragine de la
cotidianeidad. Sin embargo, es precisamente persamla accion, aportando para reformar
nuestro pensamiento y con ello a quienes educart@opayte del sistema que se nos presenta
inmediata, como podemos hilar dia a dia el tejiéola complejo del cambio. Se ha
comenzado la construccion de algo, sabemos quedesitamos, que es ahora, que existen
elementos tangibles, es por ello que muchos estgaen la accion, redescubriendo nuestro
guehacer pedagdgico, reinventandonos en y a toevéb

Es precisamente Alicia Montesdeoca quien en suuesip final del curso “Pedagogia
Alternativa para transformar el sistema educatipipone un centro de educacion para el
pensamiento complejo en Madrid, Espafa. Lo ha @uehlidad organizando con @bmité
Educacién para una Sociedad Compleja (que ellaigedsy el Centro UNESCO de Madrid
una serie de conferencias y mesas de trabajo atdwbhprimer semestre del 2008, donde se
dialog6 a fondo con representantes del Pensam@omplejo y la complejidad, el tema
prioritario fue “Complejidad y modelo pedagdgidms retos del acto pedagdgico vistos
desde la perspectiva compleja” y uno de los olgetiprincipales fue reflexionar sobre el
desarrollo de una pedagogia alternativa acordelcp@nsamiento complejo.

Lo anterior indica que de la necesidad de reflesiggrofundamente sobre nuestro quehacer
pedagdgico pueden surgir acciones concretas gtaniada continuacion de dicha reflexiéon

en espacios que se extienden de un foro, a unagstgy a una realidad y al mismo tiempo,

*! Ccurso “Pedagogia alternativa para transformar el sistema educativo” Foro V. Sdbado 19 de mayo de 2007.
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vuelve hacia nosotros para ayudarnos a seguirxieflendo también. Las redes van
surgiendo de preocupaciones afines, de reflexiooegpartidas y de acciones que se vuelven
parte de un todo.

En uno de los foros del curso en su segunda edipiédnteé lo siguiente para abrir
precisamente un didlogo enfocado hacia un proagsoraflexivo:

“Todos y cada uno de nosotros venimos de una lastbferente tanto en lo personal como
en lo profesional. Sera un gran aporte a este famoocer ¢ qué parte de tu historia de vida te
ha motivado a tomar este curso?”

Algunas respuestas fueron las siguiefites

* “La busqueda de formas diferentes de ver, sentileyhacer educacion” (Tomas
Carreodn-Saltillo, México)

+ “Estoy realmente preocupado por transmitir a losef@s una educacidon que
verdaderamente haga sentido a su vida...” (Arturcezélpuebla, México)

* “Creo que la educacion necesita un cambio radi®alha quedado estancada en el
tiempo, manteniendo modelos tradicionales y puecasadas a la innovacion,
mientras que el contexto social se transforma deenaavertiginosa.” (Guillermina
Rodriguez-Buenos Aires, Argentina)

» “Soy firme en mi fe, de que para bien, algo nuesth sucediendo en la educacion
gue tiene que concretarse en la ansiada reformeatda” (Maria del Carmen-
Hermosillo, México)

* “Todas esas sefiales sobre que algo no esta bien lp panto, el esfuerzo de los
educadores debe dirigirse hacia el cambio y laxapecion a un rumbo mas

adecuado.” (Olga Marval-Guarico, Venezuela)

*2 Curso “Pedagogia alternativa para transformar el sistema educativo (Segunda edicion)” Foro de Bienvenida.
Del lunes 4 de junio al 14 de julio de 2007.
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Es evidente que hay una esperanza profunda ersililpad de un cambio, de una reforma.
Cada uno de ellos expresa a su modo lo que milged®nas han notado, existe también
cierta inquietud que se traduce en compartir nansehte este tipo de ideas a través de los
foros del curso en linea, sino también a travésadeeriedad que le dan a las propuesta
creativa que se les pide como parte de la acréatitaiel mismo. En ella se ven expresados
anhelos de antafio con respecto a la educaciénpsupie resurgen con la posibilidad de
llevarse a cabo. No es solamente el discurso deddP@ento Complejo o su identificacion
con éste, es la actitud individual de cada paditi@ y una reconstruccion a partir de un
proceso autorreflexivo que los lleva de la propuesta accion como en el caso de Alicia

Montesdeoca mencionado anteriormente.

4.6.2 Culturas juveniles entre la exclusiéon y el dencanto en la educacion.

Los jovenes viven en un mundo que les perteneae Ipsrexcluye. Entienden y manejan
mejor las Nuevas Tecnologias de la Informacion §Njlle los adultos porque nacieron con
ellas y son parte esencial de su identidad juv&hilnternet, los video juegos, los teléfonos
celulares multimedia, Ipod, entre muchas otras s;osan parte de su vida cotidiana. Sin
embargo, su desencanto por la educacion, los mdjoe indican cantidad de lecturas y
comprension de las mismas, aprendizaje de ciegagauras, nos dicen que algo no
estamos haciendo bien quienes estamos involuceadpsocesos de ensefianza-aprendizaje.
Ese algo es, que vemos el mundo de la educaci@n dedde un nivel de la realidad
educativa, desde una perspectiva que no es trarsganal sino que pretende serlo
incorporando esas NTI pero sin adecuarlas a lana®rde aprendizaje de las culturas
juveniles y pretendiendo que ellas lo son todo &witla de los jovenes. Los excluimos
porque no comprendemos su cultura y la diversidadiehtidades a las que asisten dia a dia

en este mundo tan acelerado.
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Partimos de la idea de que una adecuacion de taeidn que sea incluyente y disminuya el
desencanto comienza con una comprension de lasasijuveniles y la forma en la que ven
el mundo. Edgar Morin en una diversidad de forombatido en dicha comprension.

Lo anterior representa una oportunidad de constmamlaborativa entre jévenes y adultos
involucrados en procesos de ensefianza-aprendipajeiep en el didlogo abierto cabe la
posibilidad de encontrar un Tercero Incluido queesenta una vision compartida del mundo
a través de la educacion. Comprender a través dmitkad en la diversidad, del bucle
individuo-sociedad-especie, de la intersubjetividéd contextualizacion, lo global y lo
complejo; hacen que visiones distintas de la vedarsfiquen en ciertos puntos del espacio-
tiempo. Esos puntos coinciden en la educacion [sarada. Con ello, no se pretende de
forma alguna homogeneizar, sino que dentro de eetisps distintas se confluya en aquella
gue nos guia hacia la reforma del pensamientoegl@acién. Uno de los puntos esenciales
de la obra de Edgar Morin es el error y la ilusibomenzar ese proceso de autocritica y
critica que nos permita mantenernos vigilantes agite. Es una vigilante ante la
incomprensién dogmética, ante la racionalizacioa oss encierra en conceptos y principios
cerrados; ¢,no es acaso esa la fuente de la incosijmmehacia la culturas juveniles y de ellas
hacia nosotros? La problematica tiene dos veremtgortantes. Nuestra incomprension
provoca rechazo por parte de ellos y viceversa.

Necesitamos una visién transgeneracional que sstraga a partir de una comprension
circular, recursiva donde tanto jévenes como adwdaan producto y causa de dicha reforma.
Cuando hablamos de Pedagogia Alternativa no soleneana direccion del docente al
alumno, sino del alumno al docente, del alumnolahao, de docente a docente; es una
construccion dinamica donde el proceso guia penbitn es una investigacion del quehacer
docente cotidiano. Se construye a partir de larsidad de intersubjetividades y en la

reflexion dia a dia sobre el proceso de ensefigneadizaje. En ella, es muy importante lo
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gue el joven dice de lo que aprende y de lo quapnende, las reflexiones sobre los grandes
y pequeiios problemas de la humanidad desde lagoékspde su identidad juvenil.

Estuve al frente de la asignatura Pensar la Coidatejdesde en la Multiversidad Mundo
Real Edgar Morin del 2006 al 2008. Pensar la Cogle cruza los ocho semestres que
duran las ingenierias y las licenciaturas, abordaliversas tematicas dentro del Pensamiento
Complejo. En la primera se abordé la intersubjétidi en la segunda, la contextualizacion;
en la tercera, la multidimensionalidad y; en lartajda globalizacion. Los cuatro semestres,
habiamos dialogado (los jovenes y yo) sobre gugersar complejamente y la relacion con
los temas diversos que abordabamos en cada cpismres diversas surgian desde las mas
coincidentes hasta las mas escuetas, divergemfmgras. Sin embargo, la construcciéon de
un dialogo con tinte mas formal no se lograba. chos les daba pena aportar, a otros, el
miedo los avasallaba, habia quienes aportabarménte pero en forma de mondlogo. No
lograba comprender el por qué.

Lo que voy a exponer a continuacién no quiere dpgrtenemos que caer en un relativismo
educativo donde digamos si los jévenes aprendéal decual forma, solamente de esa forma
vamos a ensefiar. Es solamente un intento de cosifmeste esa cultura juvenil a través de la
implementacion de la ensefianza de una nueva ptvspdel mundo. Es el ejemplo de un
ejercicio donde se pretende un nivel de reflexioofymda con respecto al Pensamiento
Complejo visto desde la perspectiva cultural dgdesnes, donde su “imprinting cultural” se
manifiesta a través del uso de un dialogo y deiler-®spacio-tiempo, en el que ellos se han
desenvuelto con mayor dinamismo y con el uso déenguaje y formas de expresion no
aceptados por los formalismos académicos. Reigsrayn ejercicio de comprension que no
rechaza que los jovenes aprendan que hay otrasagoda expresién que ayudaran a su

desarrollo personal y profesional.
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Este foro se llevé a cabo el dia 11 de diciembte2d@7, comenzé siendo un foro-chat (en
vivo, en el aula de computo) y se extendié por sgraana, se vertieron opiniones de todo
tipo, pero lo mas interesante es la interaccidardina que se logré a través de un medio que
forma parte de la identidad juvenil.

La pregunta ¢qué es pensar complejamente? fuet@hade®r del foro-chat; en ningun
momento se establecieron normas concretas del déwawlo a cabo, salvo una, que todos
dieran su opinion inicial sobre la pregunta pladéedespués de ello, el rumbo que tomdé el
ejercicio fue guiado por el dialogo, la curiosid&dprovocacion, la reflexién profunda y la
duda; lo anterior no implica que las caracteristiganerales de un Chat juvenil como la
broma, el lenguaje y esos espacios vanos queguakexios de reflexion (pero no es asi)
estuvieran ausentes. Precisamente esos espacites ldareflexidn era minima atestaban una
parte muy importante de un proceso de enseflaneadipaje: las preocupaciones de una
cultura juvenil que vive en la incertidumbre. Porregular, ponemos atencién a los que
contestan lo que queremos escuchar porque sond@neia de que estan aprendiendo algo.
En el caso de los jovenes, las desviaciones del teamia preocupaciones como qué es la
realidad o qué es la felicidad, evidencian grariepde sus preocupaciones, éstas no vanas
sino ligadas a la complejidad a la que asisteruarosdianeidad.

Comencemos con algunas respuestas a la preguait ol foro. Algunas de ellas tienen
similitud, otras son formuladas de manera formahsodesde una perspectiva un poco mas
Light (como dicen los jévenes). Alejandra dice “.npar complejamente para mi, no es mas
gue pensar por y para todos, buscar la soluciésofw propia, sino de todos, ver las cosas,
fuera de la burbuja..? en la continuacién de sus respuestas plantearalgdmportante no
solo para ella sino para algunos de sus compaférosalidad humana. Una de las

caracteristicas que se han notado en muchos dévieses que se acercan al pensamiento

> Foro de “Pensar la complejidad IlI” martes 11 de diciembre de 2007, 10:33 AM
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complejo es una busqueda continua de una humaaidgatecer perdida en los contextos en
los que se desenvuelven. En este mismo tenory&diat “Hay que valorar cada cosa que
tenemos, pues todo esta ligado, a pesar de notdmes viendo asi, todos somos uno y
vivimos en un solo planetd” Los jévenes acceden a un contexto donde por uwn ks
preocupaciones son compartidas y por el otro,ssgué& hacia un mundo donde los vinculos
gue ello establecian de forma aleatoria tienenramén de ser a la hora de abordar una
problematica. Morin menciona en una articulo delipacion reciente “Aprender a vivir es
el objeto de la educacion” y continua diciendo “Qdmreconocemos la intima relacion que
existe entre la educacion y la vida, los problereasque debe ocuparse una reforma
educativa cambian?2® Estas palabras dicen mucho acerca de lo que pasa mente de los
jovenes cuando reflexionan en un foro de este 8ps;vivencias, sus experiencias de vida
(por muy corta que esta sea) estan reclamandoduta@@on que los ensefie a vivir.

Las cifras, esos datos duros que muy pocas ve@esmas escuchar también evidencian que
esos miedos, la incertidumbre que los avasallamagque bien fundamentada. El informe
de la Organizacion Internacional del Trabajo tiloldTrabajo decente y juventud” arroja
cifras arrolladoras sobre las condiciones labordkedos jovenes en América Latina. Por
ejemplo, “entre los desempleados los jovenes reptas el 46% del total”; en América
Latina y el Caribe hay aproximadamente 106 millategvenes (datos del 2005) de ellos 31
millones trabajan precariamente, es decir, no emeobn seguridad social, 10 millones son
desempleados y solo 17 millones cuentan con seglsdcial (suman 58 millones); el resto

de los mas de 100 millones estan inactivos, pogrdas circunstancias no trabajan ni estan

** Foro de “Pensar la complejidad 1ll” martes 11 de diciembre de 2007, 11:42 AM
» Morin, Edgar “Planetarizacién y crisis de la humanidad” en Revista Educacion 2001, num. 152 enero 2008,
México ,Pag 35
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buscando empleo; de las cifras anteriores, 49 n@icestudian, la mayor cifra de estudiantes
(32 millones) se encuentra entre los inactffos.

Conclusiones sobre lo anterior pueden surgir myghe® definitivamente, ninguna parece
ser lo suficientemente positiva como para dar ai@aros jovenes que en este momento estan
luchando por salir adelante en sus estudios supsrioEllo se evidencia en quienes se
involucran en este proceso de transformacion degoeiento a través de una pedagogia
alternativa fundamentada en el pensamiento compijoembargo, como atesta Fernando
“...darse cuenta que lo mas complejo es la vida mismaando nos damos cuenta que
tenemos multiples conexiones e interacciones cars dtistemas de personas, culturas y
pensamientos es una experiencia que te llena dditumbre y de ilusién a la vez.?* La
incertidumbre es aqui, la contradiccion encarnaotade el desarrollo de un pensamiento
complejo comienza con la aceptacion de lo que paexcluirse; se proclama un aspecto
negativo que acelera tu caida en una realidad g@mel@e les incluye sin pedirles permiso y la
contra-argumentacion es, que como dice el mismadiestte “...ilusion porque hay una
esperanza, una nueva forma de abordar nuestreepratita, mas integradora, basada en un
pensamiento abierté® Si bien el estudiante no se refiere a la probleEmagspecifica
sefialada en el informe de la OIT, la actitud esaidrontacion bajo una nueva perspectiva.
En este caso, Nicolescu en su obra ndd@hifesto of Transdisciplinarithabla de las tres
caracteristicas fundamentales de la actitud tracgdinaria donde una de ellas la apertura
“que trae la aceptacion de lo desconocido, lo ieestp y lo impredeciblé® es la que nos
lleva a convivir con la incertidumbre no como ferg@m negativo sino como una puerta a la

oportunidad.

26 Resumen ejecutivo del Informe “Trabajo decente y juventud” 2007.

http://white.oit.org.pe/tdj/informes/pdfs/tdj resejec esp.pdf Pag. 11-15

%’ Foro de “Pensar la complejidad 1ll” martes 11 de diciembre de 2007, 9:59 PM

% Foro de “Pensar la complejidad III” martes 11 de diciembre de 2007, 9:59 PM

*° Nicolescu, Basarab. Manifesto of transdisciplinarity. State University of New York Press. USA, 2002. Pag. 120
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Las actitudes de los jévenes no son necesarianesake etiguetas que les hemos colgado
como Generacion X, NiNis o cuando les llamamosiepsit apoliticos, delincuentes, entre
muchas otros adjetivos peyorativos. Simplementensado, ese mundo de multiplicidad de
identidades que cambian al ritmo que cambian elalcael televisor, no lo hemos
comprendido y hemos construido un discurso de simludonde los homogeneizamos y
metemos con presion hidraulica en un solo rubraleelos jévenes, como si el calificativo
abarcara a todas y cada una de las manifestacouiesales que se desprenden de su
creatividad y de sus vivencias cotidianas. Lo amtdra tenido grandes implicaciones para la
educacioén, esa exclusién y brecha generaciona¢hmifido que la apatia sea creciente hacia
lo que los adultos tratamos de enseiar en las.aulas

Los jévenes no tienen la misma nocién de lo palitjce muchos de los adultos, su accion
politica se manifiesta de diversas maneras y sidomate transformacion viene desde abajo.
Estos jovenes como Valeria de apenas 18 afios puethstruir un discurso con seriedad
donde se manifiesta por argumentaciones posterideesin aprendizaje con un nivel
avanzado. Dice Valeria que “pensar complejamentgcende, tomar en cuenta cada detalle
por mas minimo que este sea, ya que puede influtambiar el rumbo de los
acontecimientos por completo” y continua “es ddestle humildad aceptar que tenemos un
nimero indefinido de preguntas que tocan nuesteataif’ Precisamente, la formacion en
una pedagogia alternativa busca esa conciencipateue, tolerancia y reconocimiento de
que el conocimiento es inacabado. Una nueva cacsbrude lo politico desde las culturas
juveniles parte de la diferenciacibn que haceneendcionalidad y racionalizacién. La
autocritica y la autoobservacién que se menciomoarderioridad es un camino que ya han
iniciado y que los ha llevado a descubrir que exlat posibilidad de cambio. David un

estudiante de productividad y de musica plantesdoiente “Tal vez, muchos pensamos en

* Foro de “Pensar la complejidad IlI” martes 11 de diciembre de 2007, 10:56 AM
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guerer cambiar el mundo y yo pensaba que no sepqdé solamente podia cambiar mi
mundo, pero uUltimamente he comprendido que cambiandmundo se pueden cambiar
muchas cosas, en mi caso siempre intento brindais amigos mi punto de vista para que
vean las cosas desde otra perspectiva...ahora irtectr de mi pensamiento positivo una
especie de virus e intento infectar a todo el dgeretcontacto conmigo.3* Opinién por
demas interesante, la metafora es algo que resosit@m una perspectiva pedagogica
alternativa, porque transmite imagenes que son ajbles y asimilables de forma
instantanea en culturas juveniles que viven a $sraeélo virtual. La accion politica desde la
mirada de los jovenes comienza a entenderse com@aenion que parte de los contextos
inmediatos, desde abajo. No es necesariamenteitingmlitica que emana de una protesta,
una marcha, un mitin; no es tampoco la obligac®ninirse a una ONG, a un partido politico
0 a una organizacion religiosa; el dialogo, la s@zd de transmitir lo que creen es una via
hacia la transformacion es un primer paso, esaisVigue con sentido laconico menciona
David lo ven como la vacuna contra la catastrofmdma. Hay mucha desconfianza hacia ese
mundo que los adultos a través de institucioneisigad, meta-teorias, ideologias religiosas y
politicas no hemos podido mejorar.

Los jévenes en este foro buscan respuestas igealagmayor parte de los seres humanos,
buscan respuestas desde su individualidad y swidgelecon sus contextos familiares,
profesionales pero también buscan respuestas mierdturo del mundo.

Como mencione antes, este foro-chat se desarmofliio anuchos otros con respuestas tanto
desde su propio lenguaje como desde un lenguagémrieo; con sus muy particulares
formas de retar, de ahondar en lo que ellos cregortante en el pensar complejamente,
nociones como las de realidad, cambio hasta lecioelade temas desde su area de

conocimiento con el pensamiento complejo.

*' Foro de “Pensar la complejidad IlI” martes 11 de diciembre de 2007, 11:40 AM
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En un plano comparativo con lo visto en el Cursdusi “Pedagogia Alternativa para
transformar el sistema educativo” impartido a awulprofesionistas de Espafia y varios
paises de América podemos dar cuenta de que pamoops tanto de jévenes como de
adultos estan practicamente en el mismo tenoruhayed que se teje de forma inconsciente
a través de las opiniones y las preocupacionesnéesa“grupos” (término utilizado sin tinte
excluyente). Precisamente, esas preocupacionesipiogs son parte de una caracteristica
transgeneracional que en el Pensamiento Complej@myPedagogia alternativa contribuye a
la comprension entre generaciones y guia haciareftwama del pensamiento y de la
educacion.

Los grandes problemas de la humanidad no son pogatlel abordaje solo de expertos,
adultos, con formacion cientifica. Procesos comaylzbalizacion y discursos como el
globalismo son comprensibles y comprendidos desdéliversidad de pensamientos y
experiencias en y a través del mundo. Es decjgveh que los experimenta a través de la
television por cable o el Internet, el adulto qaehhce a través de estudios cientificos o
lecturas académicas y viceversa; individuo-sociedgucie es un bucle comprendido de
forma consciente en inconsciente por muchos (j&/gredultos en este caso), la edad no es
limitante para la comprension, simplemente se cenge desde una trinchera distinta pero
cuyos aportes son igual de valiosos para las alieas de solucion.

En la actualidad la connotacién de lo politico paresin6nimo de cuanto calificativo
peyorativo se nos venga a la mente como menciorari&¥aestudiante de Nutricion
“desafortunadamente cuando uno como joven esculgjta ralacionado con la politica,
inmediatamente se nos viene a la mente sin exaepdiina, robo, injusticia, desigualdad,
corrupcion y deshonestidad, elementos que curias@ns®n la contraparte de los valores
gue deberian circular en la politica”. ¢Es lo aoteun indicativo de qué se ha perdido la

esperanza del cambio o de que el cambio vendréradooma? Es interesante dar cuenta de
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gue existen muchos jévenes que ya no buscan emnarimstancia la esperanza en lo que
otros puedan aportar sino de lo que ellos puederecpar a aportar, ese cambio interno que
va de la mano con una actitud transdisciplinanacambio ontolégico. La misma estudiante
opina que los jévenes pueden contribuir mucho aésradel Pensamiento Complejo
sembrando “el interés y la conciencia de los grameblemas de la humanidad desde que
somos pequefios, para que surjan millones de gramel®s y grandes acciones y asi poder
lograr una reforma del pensamiento”. Pensar de doafternativa es parte de la accion
politica de los jovenes, una accion que se traducda expresion libre de ideas, en la
confrontacién y el encuentro con la esperanzavaédree la autorreflexion que los impulsa al
didlogo. Alejandra estudiante de Ciencias del Médithiente opina que “la moral y la ética
parece que se fue traspapelando en los tardiosgm®burocraticos, o se quedaron haciendo
interminables filas en el Seguro Social.” Son nmgclos miedos, muchas las esperanzas pero
lo mé&s importante es que sus aportes a la refleridm indican la formacion de un
pensamiento critico que no delega la reflexion @@ tienen a un lado, que es a la vez
sarcastico y duro pero cercano a lo que se nosmesomo el mundo real. Estan
conscientes de la incertidumbre y el futuro es @&ge ocupa gran parte de su tiempo de
reflexion. Sus miedos van desde el fracaso, la talnsta la destruccion, lo anterior con un
complemento que infiere que el miedo se enfocaofwasla desaparicion fisica e individual,
sino también, que ello pase sin haber hecho algop @dtar lo que al parecer se nos viene
encima. Su mayor esperanza se apega a lo que papdear, a no quedarse impavidos ante
los grandes problemas de la humanidad y ante Ipase frente a ellos en su cotidianeitfad.
Mucha de la informacién a la que acceden los jGwengavés de sus medios favoritos como

son la television por cable o satelital y el In&trno tienen guia alguna. Se enteran de lo que

32 El anélisis corresponde a preguntas enviadas por correo electrénico a los jovenes de Multiversidad Mundo
Real Edgar Morin en Enero del 2008 como parte de la indagacion etnografica correspondiente a la cultura
juvenil en dicha institucion.
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pasa en el mundo a través de imagenes que prowsmgaor, estrés, miedo, ansiedad e
incertidumbre (en su sentido negativo) ¢no es acdsto que ante tal bombardeo de
negatividad los jovenes se presenten como apa#iots o que pasa en el mundo? Sin
embargo, cuando dicha informacién es parte de suaimion en un mundo real donde la
incertidumbre de lo real no es necesariamente ineggt se les impulsa a aportar su
perspectiva critica, crear escenarios, analizategtws, ver la “fotografia completa” sin
manipulaciones, las reacciones son totalmenteedifes porque existe una interaccion donde
sentirse parte tanto del problema como de la smuddbs anima a construir y crear
conocimiento. El aporte de sus experiencias camfdamacion y la creacion de conocimiento
es parte de una “democracia cognitiva” donde saoenes su derecho a informarse, es su
derecho a acceder al conocimiento y también, ar cteaocimiento. Una pedagogia
alternativa permite que el conocimiento y la compi@én sea un derecho de todo aquel
comprometido con el cambio, no son los autorescda® los gurus disciplinarios quienes se
reservan el derecho a crear, son y han sido lads$e construccion del conocimiento pero
no los unicos con la posibilidad y la responsahdidle hacerlo. El didlogo que surge entre
jovenes y adultos es de esas grandes posibilidgo@sue aborda una vision
transgeneracional donde la reflexion sobre nuésin@anidad es esencial, lo humano no tiene
edad ni frontera, en el Pensamiento Complejo loanmes fisico-bioldgico-antropoldgico-
social. Solo imaginemos analogamente lo que s@ndue llevemos dentro virus fosilizados
herencia de millones de afios de evolucién y ques egi necesariamente vienen de antiguos
hominidos sino de millones de afios evolucién y doadddn de virus a través de una
cantidad enorme de organismos unicelulares, plaittasctos y diversidad de animafes.

Parece una historia de ficciébn pero no es asi.dmpeension de la complejidad en la que

33 Ed Rybicki Where did viruses come from? March 27 2008. http://www.sciam.com/article.cfm?id=experts-
where-did-viruses-come-fr
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estamos inmersos es esencial en una Pedagogiaatitar basada en el Pensamiento
Complejo. Es a través de ello que tanto jovenesocaaltos identifican objetivos en comuin
gue nos hacen avanzar en la reforma del pensamjatgda educaciéon; éstos se enfocan en
la construccién de un conocimiento pertinente qoe permita comprender la complejidad
(lo que esta tejido junto).

Podemos notar que en ello las barreras generaegsaldesdibujan porque ya no se enfocan
en una lucha de poder sino en la colaboracién dswldeje de forma conjunta la
comprension de los problemas grandes y pequefigs,sdiuciones, el conocimiento.
Hablamos de contribuciones colaborativas que apiarie mas alla de las disciplinas vayan
mas alla de las divisiones culturales, ideoldgica®bretodo, generacionales. El joven esta
tan preocupado por lo que pasa en el mundo coragdwdto, le preocupa su educaciéon al
igual que a nosotros porque muchas veces se desctdsminando una carrera que no los
prepara para enfrentar el mundo en el que vivenelRg conocer y comprender el mundo en

el que se desenvuelven es parte de una visiomatitest pedagogica.

4.6.3 Las culturas juveniles y el emprendimiento sial:

“El le6n no es como lo pintan” “cada cabeza es unan” “No todo es lo que parece”, éstas
son frases que pueden utilizarse para describmwido de las culturas juveniles en la
actualidad los jovenes son tan diversos como ltecttismos musicales. La identidades
actuales van desdeunks, darksgéticos,happy punks, rockabylis, rastafaris, rockers, nerds
electros, bickers, metaleraie todas las corrientes, pioneros del rodylanianos, jipis,
indies, meschicatiahuis, alternativos, ciberpung&katos, hip-hoperosy grafiteros, los

134

urbanos y, sobre todo, l@mos™" parecen definir la diversidad en las que trangiia a dia

** Son algunas de las mencionadas por Samael lider del Tianguis EI Chopo en una entrevista realizada por
Bertha Teresa Ramirez para La jornada lunes 31 de marzo de 2008
http://www.jornada.unam.mx/2008/03/31/index.php?section=sociedad&article=043nlsoc
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los jovenes, la vestimenta no necesariamente aeffejpertenencia o adscripciébn a una
identidad Unica, su movilidad y cambio continuoasosinénimo de ese tipico “no saben lo
gue quieren”, al contrario muestra una versatiligad se apega a la complejidad del mundo.
Los jévenes se unen por intereses en comun, snust forma similar para sentirse parte de
un grupo, pero ello no reduce ni su reflexién nicapacidad de tolerancia que implica
compartir puntos de vista en comdn con otras idad#és y aceptar a éstas como parte
también de su cultura juvenil, es decir, las catit@ones se complementan en el didlogo.
Este didlogo se traduce en emprendimiento que ¢anglbmo ya se mencioné anteriormente
la idea de lo politico desde abajo, luchar por @sugue implican aporte cognitivo y
comprensivo. Una “tokada” para recaudar fondosaywelen a la conservaciéon del jaguar en
Sonora, la defensa de pequefias areas verdesaptdmiento en contra de la intolerancia a
las agresiones a jévenes Emos en Querétaro, ttmexgresa la capacidad de los jovenes
para emprender mas alla de la busqueda de undasatim econdmica. Es en ese
emprendimiento social donde se descubren capacespddar algo al mundo que
experimentan dia a dia pero también se topan olinhites impuestos por el mundo de los
adultos. ¢Cémo solventar ese tipo de problemasda;,&ducacién una respuesta? En una
platica sostenida de manera informal entre el ttirede la ONG norteamericana Ocean
Revolution Timothy Dykman, la Dra. Karla Montafigesialista en desarrollo sustentable, el
joven Ingeniero de origen Comcaac (Seri) Albertdldi® y yo, sobre la educacion de los
jovenes se concluyd que mucho de lo que aprendemndl@nes a través de este tipo de
acciones es de gran utilidad en su desempefio modgorque les da la capacidad de
buscar lo que hemos llamado “éxito” en lo que va @iéa del beneficio individual. En el
caso de Alberto Mellado el joven Comcaac de 25 gfmscargado de proyectos productivos
sustentables y de conservacion del Gobierno Conalimse ha traducido en lograr que su

comunidad pueda sostenerse a partir de una cadishude sus antecedentes orales en el
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manejo de los recursos y lo que la “ciencia ocdmlépuede aportarles. Esto se puede notar
en jovenes como Alejandra involucrada en la defee$anedio ambiente y con la intencién
desarrollar un proyecto con mujeres Comcaac sopuedad de género; en José Luis
involucrado en movimientos civiles en defensa dedierechos humanos y el medio ambiente
ademas de su participacion activa en grupos dseceacion; Quetzalin quien lleva a cabo
un proyecto de asesorias nutricionales y educaiitaractiva en nutricion integral en
escuelas primarias de zonas de bajos recursos. ip(pliéa esto? ¢Son solamente jovenes
con una perspectiva diferente al resto del grupoedizd al que pertenecen o son una
manifestacion de una cultura juvenil cada vez ntapada en los problemas del mundo y de
su cotidianeidad? Una reforma del pensamiento n@usgle entender sin una reforma
educativa. Si bien, es necesaria una transformalgéde las estructuras formales en cuanto a
politicas publicas, la mayor transformacion estdosnprocesos de ensefianza-aprendizaje
donde una perspectiva que ayuda a reconstruir igid@nvdel mundo parcelada durante
décadas encausa la curiosidad y la inteligenciargéde jovenes y adultos hacia un objetivo
primordial: la supervivencia de la especie. Parahus lo anterior parecera catastroéfico, sin
embargo, solo hay que echar un vistazo a los enadbe de los periddicos mas leidos a
nivel mundial, a las cadenas de informacién telemio al Internet y no sonara tan
descabellado. Son muchas las voces que se est@ndmescuchar en el mundo, son cada
vez mas los jévenes y adultos que se avocan @uaantmas alla del cambio ontoldgico,
sobretodo, a tomar la educacién con una visiorsgrameracional que se torna cada dia mas
necesaria porque une esfuerzos, perspectivas aicg visiones alternativas del mundo.
Es en este tipo de acciones y nuevas perspectorateda solidaridad va ganando espacios
en un mundo donde la razon instrumental y la hgpapetencia se han vuelto la razén de la

existencia de millones de seres humanos.
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Lo anterior representa parte de las semillas qusesebran a nivel mundial y el inicio del
camino donde la sociedad (entendida como partéutde individuo-sociedad-especie) ha
emprendido acciones donde las instituciones paéitico han incursionado 0 no les ha
interesado resolver problemas.

El emprendimiento social es “gente incansable idiiade hacer frente a los problemas que
las instituciones existentes no estaban abordaadorcha adecuada. Huian de los antiguos
formatos y se veian impulsados a inventar nuevasa® de organizacion. Encontraron mas
libertad, mas eficacia y mas compromiso productivdPero quizas lo que mas caracteriza
este tipo de acciones es la vision compleja deiéoaipordan, en el caso de la cultura juvenil
de los estudiantes de “Pensar la complejidad”phrsicipantes en los cursos en linea y los
docentes de una pedagogia alternativa, el emprardimsocial va de la mano con acciones
gue salen del aula, que desembocan en una proptrestava aplicada a la realidad, que
pasan de una platica con un docente a una accoaugada al cambio social. Es decir, teoria,
practica, experiencias de lo cotidiano, interesasiqulares, educacion personalizada, todo
ello enfocado a una transformacién del pensamiento.

El cuestionamiento dedtatus quoya no es parte de una cultura de la disidencia dad
pertenencia a una ideologia de izquierda, lo queraxentamos dia a dia nos dice que el
cambio es necesario. El calentamiento global yastraisus estragos; los conflictos armados
van en aumento y se entronizan en una gran cardelaglgiones por afios, causando miles de
victimas inocentes; los recursos vitales como ahaga son fuente de conflictos; las crisis
econdémicas suenan a recesion y por ende, a desemphlivo y aumento de la pobreza; las

enfermedades con posibilidades pandémicas estardéadhas cercanas.

3 Bornstein, David. 20027. Cémo cambiar el mundo. Debolsillo, México. Pag. 23
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Ya no se trata de plantear paliativos o gestiénciiss, sino de establecer formas de
colaborar que no den soluciones a corto plazo, simola vision de un futuro mejor para

todos.
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